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RESUMO

O artigo aborda a incluséo de alunos portadores de necessidades especiais no Brasil, destacando as
incipiéncias das escolas publicas no atendimento das Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais. Este estudo se alicerca em uma pesquisa bibliografica e objetiva analisar a realidade
vivenciada pela educagdo inclusiva em uma escola publica no municipio de Caetité/Bahia. A pesquisa
aponta para a necessidade de uma equipe multiprofissional, para se consolidar de forma equanime a
educacdo inclusiva em nosso pais. A atengdo ao docente deve ser agregadora de saberes e posic¢des, na
luta pela defesa da exclusdo social na escola, cabendo a sociedade em geral, pensar mais no outro,
fazendo valer os direitos a uma inclusdo participativa que emeta a formagdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria, aceitando o que cada cidaddo é capaz de fazer mediante as suas inerentes
habilidades e competéncias.
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ABSTRACT

The article addresses the inclusion of students with special needs in Brazil, highlighting the incipience
of public schools in the care of People with Special Educational Needs. This study is based on a
bibliographical research and aims to analyze the reality experienced by inclusive education in a public
school in the municipality of Caetité / Bahia. The research points to the need for a multiprofessional
team, to consolidate in an equitable way the inclusive education in our country. Attention to the
teacher should be an aggregator of knowledge and positions, in the struggle to defend social exclusion
in school, and it is up to society in general to think more about the other, asserting the rights to a
participatory inclusion that encourages the formation of a more just society And egalitarian, accepting
what each citizen is able to do through their inherent skills and competences.
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INTRODUCAO

A questdo da inclusdo de estudantes portadores de necessidades especiais em
todos os recursos da sociedade ainda é muito incipiente no Brasil. O que se observa é que 0
disposto na forma da Lei, na verdade ndo se efetiva na prética. Os individuos portadores de
deficiéncia sdo incluidos nas escolas sendo ignoradas suas especificidades. Neste sentido, a
Educacdo Inclusiva tem sido motivo de reflexdo e pesquisas académicas na tentativa de
formar coro junto a docentes, familiares e cidadaos interessados no tema. No entanto, ressalta-
se que, especificamente, sdo os docentes das escolas publicas, em todos os niveis de ensino,
aqueles que se veem coibidos a efetivarem mudancas estruturais para atender a essa demanda
da sociedade.

Como poderédo esses docentes, formados para o atendimento educacional de um
perfil de aluno, atenderem as diferencas individuais convivendo em suas salas de aula? A
familia encontra espago para inser¢do de criancas e adolescentes com necessidades especiais
na unidade regular de ensino? Como as Instituicdes de Ensino Superior - IES vém lidando
com tal situacéo?

Tais questionamentos nascem no seio do desafio em ministrar aulas no
componente curricular “Educagao para as Necessidades Especiais” aos alunos do curso de
Geografia, do 3° semestre, da Universidade do Estado da Bahia - UNEB. Assim, este artigo
pretendeu responder tais questionamentos, através do estudo bibliografico e documental,
observac@es in loco e conversas participantes com professores, alunos e direcdo da Escola
Estadual Tereza Borges Cerqueira, no municipio de Caetité/Bahia, com o objetivo de analisar
a realidade vivenciada pela educacéo inclusiva nessa instituicdo escolar.

Nesse sentido, o artigo se divide em trés topicos, a saber: 1°) Um marco tedrico
onde tracamos um perfil historico da Educagdo Inclusiva no Brasil; 2°) Apresentacdo dos
desafios enfrentados pela instituicdo escolar, particularmente os docentes do ensino
fundamental e meédio da escola supracitada; 3°) O paradoxo inclusdo/exclusdao e o papel

docente na sociedade atual.
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O CENARIO BRASILEIRO DA EDUCACAO INCLUSIVA: BREVES RELATOS

Para Bianchi e Braga (2003) faz-se necessario considerar alguns marcos e
tendéncias acerca da forma com a qual foi tecida a atual politica de educacdo no Brasil. Nessa
estrutura, percebe-se 0s avancos posteriores a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB,
suas particularidades, suas principais mudancas, como se estabeleceram as caracteristicas dos
programas governamentais, as principais diferencas entre a Educacéo Inclusiva e a Educacéo
Especial, os conceitos e problematicas que permeiam a Educacédo Especial.

Segundo Mazzota (1996) a trajetéria da Educacdo Especial no Brasil é marcada
por uma combinacdo de praticas assistencialistas e educacionais, na qual uma parcela da
populacdo se viu relegada a atitudes isoladas, ofertas de servicos prestados por instituicdes
publicas, privadas e filantropicas. O autor identifica trés grandes periodos nessa trajetoria.

O primeiro se estabelece de 1954 a 1956. As iniciativas oficiais e particulares
isoladas cobriam de forma progressiva os diferentes tipos de deficiéncia, tais como: visual,
auditiva, fisica e mental. Comeca a revelar uma tendéncia de afirmacdo do campo da
Educacdo Especial. Em 1854, foi criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje
conhecido como, Instituto Benjamim Constant, que realiza atendimento educacional no
campo da educacéo especial.

O segundo periodo se estabelece a partir de 1957 e se estende até 1993. Percebe-
se um avanco em direcdo a iniciativas publicas, que passa a desenvolver campanhas e
estruturar érgdos de acordo com as diferentes deficiéncias. Esse periodo marca um importante
avanco em relacdo ao anterior, na medida em que, ha um espaco de organizacdo de ambito
nacional e aglutinacdo de érgdos em torno da Educacdo Especial.

O terceiro periodo se deu a partir da Declaracdo de Salamanca (1994) quando foi
instituido dever do Estado incluir todas as criangas e jovens com necessidades educativas
especiais as escolas regulares, cabendo-lhes as adequac6es indispensaveis, pois, sdo as escolas
0S meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias, construindo uma sociedade
inclusiva e atingindo a educacio para todos. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

A Declaracdo de Salamanca é um importante documento elaborado na
Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, na cidade de Salamanca, na Espanha, em
1994, com o objetivo de fornecer diretrizes basicas para a formulagéo e reforma de politicas e

sistemas educacionais de acordo com o movimento de inclusdo social.
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No Brasil, a partir da LDB ha o reconhecimento da Educacgdo Especial como uma
subarea da politica de educacdo que determina a responsabilidade dos estabelecimentos
regulares de educacdo quanto a promover a inclusdo das pessoas com deficiéncia e inseri-las
nos moldes educacionais. As escolas das redes publicas deveriam se responsabilizar em criar
condicBes necessarias para receber os alunos especiais, além de atenderem com estruturas
fisicas e pedagogicas essa clientela. (MACIEL, 2000).

Assim, a partir da Declaracdo de Salamanca a inclusdo na educacdo passa a se

tornar obrigatdria nas escolas publicas e privadas. Segundo o documento:

[...] o principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos
como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma educacdo de
gualidade a todos através de curriculo apropriado, modificacdes
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parceiras com a
comunidade [...] Dentro das escolas inclusivas, as criangas com
necessidades educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio extra
que possam precisar, para que se lhes assegure uma educagdo efetiva
[...].(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.05)

A LDB destina um capitulo exclusivo (Capitulo V) para a Educacdo Especial,
seguindo a proposta internacional de politica de inclusdo na rede regular de ensino, constando
ser uma “[...] modalidade de educagéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”. (BRASIL, 1997, s/p).

No periodo do governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), a oferta
da educacédo inclusiva em nosso pais fez com que houvesse um aumento significativo no

namero de matriculas, tendo em vista que

[...] a Educagédo Especial de ensino fundamental, mesmo sem contar
com recursos financeiros suficientes para um atendimento adequado,
refletiu o comportamento das matriculas do ensino regular, em que se
observou a municipalizacdo e a ampliacdo da cobertura. Destaca
também que o setor privado, filantropico e sem fins lucrativos
continuou se expandindo, contando com um aporte maior de recursos
publicos. (VIEGAS; BASSI, 2009, p. 01).
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Quanto ao mandato do presidente Luis In&cio Lula da Silva, este foi marcado, no
campo educacional, muito mais por permanéncias que rupturas em relacdo ao governo
anterior. Foi somente no Gltimo ano do primeiro mandato que, por meio da Emenda
Constitucional n° 53, de 19/12/2006, atribuindo nova redacao ao paragrafo 5° do art. 212 da
Constituicdo Federal e ao art. 60 do Ato das Disposi¢es Constitucionais Transitorias, 0
governo criou 0 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacao - FUNDEB.

Nesse periodo, segundo Oliveira (2003), o Estado inicia um processo através do
qual passa, gradativamente, a se eximir do papel de principal responsavel. A escola assume a
responsabilidade, através da gestdo escolar, como a protagonista das reformas educativas,
naturalizando determinada forma de organizar e gerir a educacédo publica. Tal forma de gestdo
centrada no meio local, aliada a no¢do de competéncia incorporada a educacdo geral — tomada
como aquela que ocorre ao longo da vida —, passa a ser abracada pelos governos como
orientagd@o para a reorganizacdo dos seus sistemas educativos em consonancia com o que foi
amplamente difundido pelo relatério produzido pela Organizacdo das Nac¢des Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO para a educagdo do século XXI (DELORS,
1998).

Ainda durante o Governo Lula, os indicadores do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica - IDEB, apontam que o Ministério da Educacdo - MEC ofereceu apoio
técnico e financeiro aos municipios com indices insuficientes de qualidade de ensino. O
aporte de recursos se deu a partir da adesdo ao Plano de Metas “Compromisso Todos pela
Educagao” (criado pelo decreto n. 6.094 de 24 de abril de 2007) e da elaboragéo do Plano de
Ac0es Articuladas (PAR). Segundo dados do MEC, em 2008, os 5.563 municipios brasileiros
aderiram ao compromisso.

Nesse contexto percebe-se que o governo federal, por meio do MEC,
responsabiliza estados e municipios e setores da sociedade civil pela educacdo basica,
cabendo a Unido apenas acgéo supletiva.

Vé-se que a criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) teve como principal resultado a
reducdo do compromisso do governo federal com essa etapa de ensino, pois, ano ap6s ano, a
contribuicdo da Unido ao fundo foi diminuindo inviabilizando o padrdo minimo de qualidade

no ensino a partir de setembro de 2001.
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No governo de Dilma Rousseff a primeira grande iniciativa de atencdo a pessoa
com deficiéncia se deu a partir do “Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia”, ou “Viver sem Limite”, 0 qual destaca a necessidade de viabilizar a incluséo
social das pessoas com deficiéncia em todo o pais, além de prever um investimento de cerca
de 7,6 bilhGes de reais até 2014, em areas como acessibilidade arquitetdnica e urbanistica,
salde e educacdo, entre outras. Conforme o decreto n® 7616/2011,

[...] é dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da educacéao
especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes: | - garantia de
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagdo e
com base na igualdade de oportunidades; Il - aprendizado ao longo de toda a
vida; Il -ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia; IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio,
asseguradas adaptacBes razodveis de acordo com as necessidades
individuais - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacdo; VI - adocdo de medidas de
apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de incluséo
plena; VII - oferta de educacéo especial preferencialmente na rede regular de
ensino; VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicGes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em
educacéo especial. (BRASIL, 2011, s/p).

O decreto ainda institui que:

[...] para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, serd admitida a
dupla matricula dos estudantes da educagdo regular da rede puablica que
recebem atendimento educacional especializado. A dupla matricula implica
0 cdbmputo do estudante tanto na educacéo regular da rede publica, quanto no
atendimento educacional especializado.§ 22 O atendimento educacional
especializado aos estudantes da rede publica de ensino regular podera ser
oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou por instituicGes comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com atuacéo exclusiva na
educacdo especial, conveniadas com o Poder Executivo competente, sem
prejuizo do disposto no art. 14. [..] Admitir-se-4, para efeito da
distribui¢do dos recursos do FUNDEB, o computo das matriculas efetivadas
na educacgdo especial oferecida por instituicbes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, com atuacdo exclusiva na educagdo
especial, conveniadas com o Poder Executivo competente. (BRASIL, 2011,

s/p).
Segundo especialistas que militam em defesa da Educacgéo Inclusiva, a palavra
“preferencialmente” abre espaco para que criangas e jovens possam ser matriculados somente

em escolas especializadas. Hoje, os estudantes com algum tipo de deficiéncia devem
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frequentar escolas comuns e receber atendimento especializado no turno contrario ao das

aulas, o que de fato ainda ndo acontece em todas as escolas.

INCLUSAO OU EXCLUSAO POR SEGREGACAO SUBJETIVA?

A inclusdo conceitua-se como 0 processo pelo qual a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus micro e macro sistemas, pessoas consideradas diferentes da
comunidade a que pertengam. O processo ocorre de modo bilateral no qual as pessoas, ainda
excluidas, e a sociedade, buscam juntas equacionar problemas, discutir solucfes e buscar
oportunidades para todos. (AQUINO et al, 1998).

No Brasil, segundo o Censo realizado em 2000 pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) e divulgado em 2002, segundo o Instituto Ethos (2005),
existem 24,5 milhdes de brasileiros portadores de algum tipo de deficiéncia. O critério
utilizado pela primeira vez nesse levantamento foi o da Classificacdo Internacional de
Funcionalidade (CIF), Incapacidade e Saude, recomendado pela Organizacdo Mundial de
Saude. Conforme esse conceito, 14,5% da populacdo brasileira apresenta alguma deficiéncia
fisica, mental, ou dificuldade para enxergar, ouvir ou locomover-se.

Os dados do Censo mostram também que, no total de casos declarados de
portadores das deficiéncias, 8,3% possuem deficiéncia mental, 4,1% deficiéncia fisica, 22,9%
deficiéncia motora, 48,1% visual e 16,7% auditiva. Entre 16,5 milhGes de pessoas com
deficiéncia visual, 159.824 sdo incapazes de enxergar e entre os 5,7 milhdes de brasileiros
com deficiéncia auditiva, 176.067 ndo ouvem.

De acordo com Maciel (2000) nos ultimos anos, acdes isoladas de educadores e de
pais ttm promovido e implementado a inclusdo, nas escolas, de pessoas com algum tipo de
deficiéncia ou necessidade especial, visando resgatar o respeito humano e a dignidade, no
sentido de possibilitar o pleno desenvolvimento e 0 acesso a todos os recursos da sociedade
por parte desse segmento.

Com o processo de democratizacdo da escola e a universalizacdo do acesso a
mesma, destaca-se 0 paradoxo inclusdo/exclusdo, pois as instituicdes escolares mesmo que
matriculando os alunos considerados inclusos os admitem, sem, no entanto, conseguir atender
as reais necessidades, relacionadas as especificidades dos mesmos. Dessa forma, assiste-se a

uma inclusdo excludente, pois o que estd assegurado em forma da Lei, ndo se da na
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cotidianidade e experimentagéo, pois ndo existe um planejamento especifico para atender essa
demanda e a escola passa a tratar todos de maneira homogeneizadora. Isto €, tratando os
diferentes sem contemplar cuidados didatico-pedagdgicos especificos acordes com as
diferencas.

Assim, sob forma distinta, a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos
processos de segregacdo e integracdo, que pressupdem a selecdo, naturalizando o fracasso
escolar.

Para atender a essas necessidades especiais, 0 sistema de ensino deveria assegurar,
entre outras coisas, condi¢es especificas tais como: curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos especificos e docentes com especializa¢do adequada.

Mas, a realidade é muito diferente, pois em detrimento de o debate sobre o tema
ocorrer em nivel internacional, 0 mesmo é deixado de lado por muitas instituicdes de ensino
gue ndo tém infraestrutura e formacdo complementar capazes de prover as necessidades dessa

clientela, mesmo sendo uma

[...] uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa
do direito de todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociveis, e
que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da producéo da exclusdo dentro e fora da escola.
(DUTRA et al, 2008, p. 9)

Através das observacges in loco, e pesquisa participante, percebeu -se que néo ha,
por parte das escolas, disponibilidades de infraestrutura, curriculo, pessoal especializado e
nem docentes com formacéo e capacitacdo para atender a tal demanda. O que implica dizer
que a inclusdo sob a forma da Lei ndo se efetiva na pratica. Outro aspecto a ser levado em
consideracao, sdo 0s objetivos e metas para 0s quais a escolas (parte minoritaria, fragilizada e
carente) ndo tém suporte para abarcar.

A escola atual recebe uma série de demandas e cobrancas por parte do poder
publico e da sociedade em geral, mas cria-se um impasse porque a maioria das unidades
escolares ndo dispbe de infraestrutura fisica ou de ordem pedagdgica para cumprir 0 que se
exige. Isso acarreta nos docentes e em toda comunidade escolar um sentimento de

desmotivacdo, com relacdo aos objetivos tracados e os resultados alcancados. O
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descontentamento é geral e contamina o alunado que, inserido em um mundo de vertiginosas
mudangas e velocidade de informacOes e tecnologias, se sente massacrado pelo formato
arcaico a que é submetido na escola.

Se a escola ndo tem conseguido atender as demandas dos alunos tradicionalmente

ditos “normais”, com a qualidade que deveria fazé-lo, ndo é provavel poder assegurar e

[...] organizar a educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva,
disponibilizar as funcbes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia-
intérprete, bem como de monitor ou cuidador dos estudantes com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacdo, locomocéo,
entre outras, que exijam auxilio constante no cotidiano escolar. (BRASIL,
2008, p. 11).

A incluir possibilita o respeito a diferenca, conviver com a diversidade, ou seja,
um extenso trilhar, um processo que comeca no espaco familiar e que se desdobra no escolar e
comunitario, ambientes em que se devem mostrar 0 preconceito arraigado e tratar de extirpa-
los, buscando o fortalecimento das politicas de inclusdo que ultrapassem a forma da
legislacdo, transformando-se em conscientizacdo social, investimento e capacitacdo
pedagdgica e especifica para atender as diferentes demandas, apoio na construcao ou reforma
escolar para atendimento ao publico portador de deficiéncia, contratacdo e efetivacdo de
pessoal qualificado para atender as especificidades apresentadas no cotidiano escolar.

Corroborando, Almeida et al (2011) salientam que mesmo diante de iniciativas
governamentais e esfor¢cos internacionais prol a inclusdo, modificar o presente paradigma
ainda é um desafio, uma vez que se faz necessarias acdes efetivas de convencimento para que
a proposta de inclusdo seja realmente realizada.

Para Maciel (2000), a pratica da incluséo social deve ser parte de planos nacionais
de educacdo, lazer, esporte, entre outros, uma vez que, a desigualdade € um conceito que se
refere também a um processo histérico, presente em diferentes sociedades, e que ajuda a
explicar a pobreza, associada a quem detém os meios de producéo, a partir da geragdo de uma
desigualdade de classe, como exemplo na sociedade capitalista. Na tentativa de amenizar as
desigualdades sociais, surgem 0s programas e projetos sociais, que fazem parte de um
processo de reproducéo social, isto é, a reproducéo do capital.

Além disso, uma das caracteristicas mais interessantes da Educacdo Inclusiva é

que ela também prevé o envolvimento das familias e comunidade, bem como parcerias com
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universidades, escolas Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), Associacdo
dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), centros de atendimentos a pessoa com
deficiéncia, associacdes etc. Ou seja, as parcerias podem ocorrer de acordo com as
possibilidades de servi¢os oferecidos no municipio. Visualizamos a parceria no sentido de
trabalho em rede como fundamental para que a escola consiga suprir 0s recursos humanos e
materiais necessarios a educacdo inclusiva.

A incluséo educacional ¢, certamente, o caminho definitivo para que o pais deixe
de ser o pais de maior riqueza (potencial) e, a0 mesmo tempo, palco das maiores injusticas
sociais da historia da humanidade.

Para Moreira (2006) a legislacdo do pais é considerada avancada no tocante aos
direitos dos portadores de deficiéncias (ou necessidades especiais, como preferem alguns),
mas, na realidade trata-se de uma corrida contra o tempo.

Ainda no pensar do autor, ndo faltam resolug@es internacionais (0 espaco é pequeno
para listar todas), leis, decretos, programas e esforcos visando incrementar e facilitar sua participacéo
social. Nem pode ser diferente: quem ndo € deficiente, mas ja teve uma torcdo muscular, deve ter
desconfiado, ao sair as ruas, que 0 mundo nao foi feito para pessoas reais, mas para as que jamais se
afastam dos padr6es olimpicos de satde fisica e mental. Afinal, todos estdo permanentemente sujeitos
a situacOes capazes de transformar, mesmo que provisoriamente, em portadores de necessidades
especiais.

Destaca-se a incipiéncia das escolas publicas no atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (PNEE). Diante disso, urge a necessidade da
formac&o/estruturacdo de equipes multiprofissionais para se consolidar de forma equanime a educacéao
inclusiva em nosso pais. Além disso é urgente que haja a valorizagdo e capacitagdo docente voltadas a

esse fim.

CONSIDERACOES FINAIS

A idealizacdo de uma escola de qualidade para a educacao inclusiva é um desejo
de todos, gestores, professores, alunos, pais e sociedade, entretanto, essa “vontade” exige
modifica¢fes profundas nos sistemas de ensino, partindo de uma politica publica efetiva de
educacdo inclusiva, que deve ser gradativa, continua, sistematica e principalmente planejada
com o objetivo de oferecer aos alunos com necessidades educacionais especiais educagéo de

qualidade que proporcione na pratica, na acdo docente, na aprendizagem e nas relacdes
10
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intersociais a superagdo de toda e qualquer dificuldade que se interponha a construcéo de uma
escola democrética.

A maioria dos documentos pesquisados, legislativos referentes as politicas
publicas de educacdo especial na perspectiva inclusiva presente neste artigo, apresenta como
principios o direito do aluno com necessidades educacionais especiais a educacdo, ao acesso e
permanéncia na escola, a formacdo e qualificacdo dos professores, aos curriculo, métodos,
recursos, organizacdes e infraestrutura adequados para constituir uma educacéo satisfatoria.

No Brasil, de acordo com a politica educacional, esta assegurado o ingresso do
aluno deficiente em turmas do ensino regular, sempre que possivel. Todavia, ainda poucos
alunos com necessidades especiais tém tido a oportunidade de frequentar salas de aula
regulares e, mesmo quando esta oportunidade lhes é oferecida, as escolas e/ou profissionais
ndo tém qualificacdo, conhecimento, além de faltar-lhes recursos didatico-pedagogicos que
possam garantir 0 sucesso e permanéncia desses alunos nas salas de aula e interagindo com 0s
colegas, compartilhando fazeres ou construindo saberes.

Faltam estudos mais aprofundados que permitam avaliar o que significa e quais 0s
beneficios que a inclusdo escolar pode proporcionar aos sujeitos dela necessitados e aos
demais envolvidos.

Diante do exposto, conclui-se que sim, ja existe na teoria uma série de medidas
que, além de garantir a igualdade de direito a educacdo para as PNEE (Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais), incentivam a implantacdo de préaticas inclusivas na
Rede Regular de Ensino.

Um dos problemas que percebemos na escola estadual visitada, foi a falta de
capacitacdo dos docentes do Ensino Regular para trabalhar com alunos com algum tipo de
deficiéncia. Outro ponto observado foi a existéncia de um Plano Politico Pedagdgico (PPP)
para a escola que, muitas vezes, elaborou o referido documento, mas que néo foi criado pelos
professores ou discutido para a realidade da escola. Torna-se um documento inutil, usado
apenas quando para mostrar as secretarias de Estado ou de Municipio.

A vista disso, a existéncia do PPP se deve mais a uma obrigatoriedade, uma
exigéncia das secretarias de educacgdo, tdo somente para que seja processado 0 repasse de
verbas destinadas a escola, do que mesmo um elemento norteador a ser observado pelos
professores em sua pratica, reajustando-o de acordo com as necessidades que forem surgindo

no dia a dia escolar.

11
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Infelizmente, a efetivacdo da Inclusdo nas escolas publicas no nosso pais, no
nosso estado, na nossa cidade, ainda ndo foi totalmente consolidada, pois, repisamos, as
escolas ndo estdo preparadas para receber os alunos PNEE.

Faz-se necessaria uma conscientizacdo em relacdo ao tema, expondo como esta
arraigado na sociedade o preconceito gerador de grande influéncia negativa no tratamento e
socializacdo dos alunos PNEE. As leis e os direitos existem, mas o que ainda falta é coloca-
los em prética. Cabe a cada cidaddo, deficiente ou ndo, pensar mais no outro e fazer valer os
direitos a uma inclusdo participativa que remeta a formacdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria, levando-se em consideracdo a contribuicdo que cada individuo é capaz de fazer

mediante as suas inerentes habilidades e competéncias.
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